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Forord

Vi vill borja med att tacka alla som har gjort den hir undersékningen mojlig. Tack till alla
elever som har varit villiga att stdlla upp pd vara intervjuer och till deras lirare som har hjilpt
till att dela ut och samla in frageformuldr om tilldtelse att intervjua eleverna. Stort tack till var
handledare Mats Lundstrom, som har inspirerat oss med idéer och nya infallsvinklar till
arbetet. Det storsta tacket vill vi dnd4 rikta till Alice, Agnes, Ellen och Martina som nu ska fa

sina mammor tillbaka. Ett stort tack dven till Anne.

Gaca och Maria



Sammanfattning

En undersokning dér vi intervjuat 56 elever i drskurs 1-9 med syftet att fi veta hur deras
attityder och beteende kring miljomedvetenhet ser ut. Finns nigon skillnad mellan flickors
och pojkars miljomedvetenhet, var inhdmtas kunskap, har boendeformen och aldern nagon
betydelse for miljotinkandet och huruvida sprakkunskaperna paverkar inldrningen.

Undersokningen genomfordes pé fyra skolor i Skane och Blekinge dér eleverna intervjuades.
Kvalitativa intervjuer valdes darfor att vi i ett direkt mote med eleven anser att det finns fler
mojligheter att stdlla foljdfrdgor. Det resultat vi sett som visar har betydelse for
miljomedvetenheten dr boendeform, spréklig medvetenhet och genusaspekten samt att aldern
inte har sa stor betydelse. Vi har ocksd forstatt av elevernas intervjusvar att deras storsta

kunskap kring milj6 inhdmtas hemma och fran massmedia, inte i skolan.

Sokord

Miljomedvetenhet, attityd, beteende, miljovardsarbete
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Inledning

Medier och larmrapporter sdnder budskap om hur vér miljo forstérs undan for undan.
Regnskogar huggs ner, ozonlagret fortunnas av i forsta hand stora freonutslépp. Vi slédpper ut
giftiga kemikalier och véxthusgaser som haller pé att fordndra forutsdttningarna for oss alla.
Stora naturkatastrofer som vi tidigare aldrig hort talas om drabbar jorden och ménskligheten,
sasom smdiltande polarisar, stigande havsnivéer, extrema ovéder, torka, dversvimningar samt

brist pa dricksvatten.

Stora kraftanstriingningar gérs for att stoppa utsléipp och for att rena luften och jorden. Ar det
endast pa riksdagsniva som beslut och riktlinjer tas? Ar vi miljdmedvetna si pass att vi gatt
frén attityd till beteende? Med det menar vi att man tar miljomedvetna vardagsbeslut som en
sjdlvklarhet. Det dr en sak att sdga att man tycker att saker och ting dr viktiga men leder det
till handling? Hur ser elevernas attityder ut, och &r dessa knutna till handling? Vi har ocksé
valt att titta pd hur elevernas begreppsutveckling om miljén ser ut utifrdn deras olika
erfarenheter. Genom att titta pa elevernas aldrar har vi tinkt belysa deras begreppsbild och

kognitiva utveckling rérande miljon.

Under vér utbildning har intresset for miljofragor blivit stort. Vi som blivande NO ldrare ska
undervisa elever bland annat om milj6. Genom studier av den didaktiska litteraturen har vi
forstatt att det 4 ménga faktorer som paverkar elevernas inhdmtande av kunskap.
Anledningen till att vi ville ta reda pé elevernas kunskap om miljé och miljémedvetenhet &r
att vi vill kunna anvinda resultaten frdn undersokningen som ett underlag for var

miljoundervisning.



Syfte

Syftet med unders6kningen é&r att vi vill ta reda pd hur elevers miljdomedvetenhet ser ut. Det ar
viktigt att vi far en bild av hur den ser ut med tanke péd vért framtida yrke som lérare, dédr den
belyser brister och kunskaper hos véra elever. Vi har for avsikt att anvinda den som ett

underlag for ett 1dngsiktigt miljoarbete pa vara skolor.

Frageformuleringar

* Vilka eventuella skillnader finns det mellan pojkars och flickors miljomedvetenhet?

* Vad har eleverna i grundskolan for attityder gentemot miljon och hur &r dessa attityder
knutna till handling, har det med &ldern att géra?

* Var upplever eleven att de lart sig det de kan om milj6 samt har spraket nagon

betydelse?



Litteraturgenomgang

Miljohistoria

I den historik vi har tittat pd har vi funnit att det var runt sekelskiftet 1900 som naturskyddet
vixte fram (Sandell m.fl1.2003). I Sverige etablerades Svenska Naturskyddsforeningen 1909,
och samma ar kom naturskyddslagen och nationalparker. Sverige var tidigt ute i forhallande
till dvriga Visteuropa inte minst med tanke pd att Sverige industrialiserades relativt sent. En
viktig anledning till att vr tids miljoengagemang startade var de 0kade hidlsa och hygien -
problemen i de snabbt vdxande storstdderna. I slutet av 1800 - talet blev det allt storre behov
av ordnad sophantering. En viktig markering for den “nya tiden” var vattentoaletten som
infordes runt sekelskiftet runt 1900. Bakgrunden till den var att man tidigare hade skott sopor,

avlopp och avtride pd ungefdr samma sétt som pa landsbygden (Sandell m.f1.2003).

Miljodebatten kom igang ordentligt efter att Rachel Carson skrev boken Tyst Vér 1962
(Skolverket, 2002). Carson var en professionell naturvetare, men ocksd en skicklig och
engagerad forfattare och samhéllsdebattér. Hennes budskap spreds med buller och bang: Vi
héller pa att ta dod pé- och didrmed tysta - véra faglar med alla vara giftiga kemikalier 1 vart

moderna och avancerade jordbruk™ (Skolverket, 2002, s16).

Miljodebatten beskrivs i Skolverkets bok Héllbar utveckling i skolan (Skolverket, 2002) som
for all framtid sannolikt ligger fast pa agendan. Méanniskorna i véra samhéllen under den hér
tidsperioden - 1 bdrjan av 1960-talet, trodde att &nnu hogre skorstenar, &nnu Dbéttre
reningsfilter, &nnu mer och framfor allt bittre teknik skulle nog rddda oss undan
miljoforstorelsen och elidndet 1 naturen. Méanniskans roll i t.ex. utdkandet och anvidndandet av
teknik bidrog till miljoforstoringen. Grundldggande, politiska, vardebaserade och ekonomiska

konflikter ligger bakom det vi kallar “miljoproblem” (Skolverket, 2002).

Ett stort problem dr att vi ménniskor inte spontant far nagra direkta kopplingar av naturen om
de uppkomna skadorna pé naturen. Det som uppstar méste forst identifieras, och sedan tolkas
och forstds med hjélp av naturvetenskap och teknik. Det tar ofta véldigt lang tid innan vi
slutligen forstar och fattar vilka skador det blivit pa natur och samhille. Ingenting forsvinner

ndgonsin och det géller all materia och energi, det bara omformas (Skolverket, 2002).



Miljoproblemen kénner inga grianser utan det vi gor pé en plats dyker kanske senare upp och
dé kanske till och med pé en annan plats pd jordklotet. Miljofarliga &mnen eller miljogifter
lagras 1 mark och vatten och foljer med vattendrag ut i haven (Miljogifter, URL
www.hultsfred.se/agenda2 1/kretslop/index.htm). Miljogifter kénnetecknas ofta av att de &r

langlivade 1 naturen och dessutom létt lagras upp 1 fettceller hos djur och méanniskor. Gifterna
ar ofta skadliga i smé doser. Effekterna varierar, vissa dr cancerframkallande, andra paverkar
kroppens hormoner och stor formagan till fortplantning och funktioner hos olika kroppsorgan
som lever, njurar, hjdrna och hjérta. Vissa paverkar arvsmassan och kan leda till effekter pé
kommande generationer. Miljogifterna har olika ursprung. Vissa av dem existerar naturligt i
laga doser i jordskorpan (exempelvis tungmetaller som bly, kadmium och kvicksilver). De
naturliga halterna innebdr normalt inte ndgon fara for levande organismer, men eftersom
dmnena anrikas av ménniskan bildas sa hoga koncentrationer, att amnena blir direkt skadliga
for savdl médnniskor som djur. Andra gifter har vi ménniskor tillverkat helt pa egen hand.
Dessa naturfrimmande dmnen kan naturen inte bryta ned. Exempel pa sddana dmnen dr DDT
och PCB. Ofta uppticks miljogifternas skadeverkningar forst efter att de anvénts under en
lang tid. Under decennier anvindes PCB i kondensatorer, flytspackel, sjdlvkopierande papper,
med mera. Forst pa 70-talet gjordes upptéckten att PCB skadar sdlarnas formaga att fortplanta
sig, att PCB lagras upp i fett- vdvnaden hos dédggdjur och pdverkar dér en rad livsprocesser.
Aven minniskan drabbas av PCB. Studier har t.ex. visat intelligensstorningar hos barn vars
mddrar dtit PCB-fororenad mat. Under 1900-talet har méngden och antalet naturfrimmande
kemikalier méngdubblats. I industrisamhaéllet anvéinds omkring 60 - 70 000 olika kemikalier.
Manga av dem &r bdde ldnglivade och fettlosliga, vilket gor dem extra problematiska.
Maingden tungmetaller som anvénds dr mangdubbelt storre 4n den mingd som naturligt
aterfors till jordskorpan via sedimentering i havet.

(Miljogifter, URL http://www.hultsfred.se/agenda21/kretslop/index.htm).

Fragor vixer fram om vilka grundliggande vdrden som finns i samhillets organisation.
Eftersom det &r vi sjdlva, vi ménniskor, som beter oss sd att vi bryter mot naturlagarna. Vi kor
bil drivna med fossila brénslen, vi eldar bostdder med kol och olja, vi tillverkar produkter som
inte ar l&ngsiktligt hallbara, vi kdper och konsumerar alltmer varor fran fjarran lander inslagna

i otaliga forpackningar, vi smutsar ner vart dricksvatten och s vidare (Skolverket, 2002).



Miljofragor och miljovard

Redan i Lgr 69 (Léroplan for grundskolan 1969-1978, 1977) om miljovardsfragor star att
miljovarden dr ett av det moderna samhillets visentligaste problem. Utnyttjandet av
naturkapitalet ger anledning till beréttigade farhagor for framtiden. Skolan maste darfor ge
eleverna en grundldggande orientering om miljovardsfragornas art och omfattning och
forsoka vécka eleverna till ansvar for att som enskilda ménniskor och blivande medborgare i
samhillet medverka till att hejda miljoforstorelsen och bereda sig sjilva och sina

efterkommande till en frisk miljoé (Laroplan for grundskolan 1969-1978, 1977).

I mélen i dmnet biologi enligt laroplan for grundskolan 1969 (Laroplan for grundskolan 1969-
1978, 1977) star att undervisningen i biologi har till uppgift att ge eleverna en vidgad
biologisk orientering, vicka respekt for allt levande och ansvarskédnsla for naturen. Att den

bor stimulera lusten till naturstudier och hjélpa eleverna att kunna uppleva naturens skonhet

Sedan 1980-talet har svenska skolor arbetat med miljohistoria i undervisningen. Vid
Historiska institutionen i Lund och vid Lirarhdgskolan i Malmd pabdrjades arbetet om
miljohistoria i skolan (Eliasson, 2002). Malet med arbetet var att genom samarbete med
forskare utveckla miljohistoria med en emancipatorisk inriktning, dvs. den som visste att
miljoforandringar var resultatet av verkliga ménniskors handlingar, och inte av anonyma
krafter, skulle ha en béttre handlingsberedskap for att pdverka framtida
fordndringar(Eliasson,2002).

Regeringen har slagit fast att Sverige skall vara en ledande nation nér det géller utvecklingen
till ett hallbart samhélle. Utbildning dr en grundliggande forutséttning for att forverkliga en

ekologisk miljoutveckling.

Pedagogik och kunskapssyn

Vi har valt att titta ndrmare pd nagra pedagoger och deras kunskapssyn. Det som dr
gemensamt for dessa pedagoger dr att man genom upplevelser ndr kunskap. Detta dr ett
synsdtt som vi dven sett i den litteratur som foljer dagens pedagoger eller forfattare av vilka vi

last litteratur om, samt i intervjun med naturskolan. Enligt Stensmo (1994) séger Rousseau att



man ska utgé frin elevens individuella mognadsniva. Presentationen &r gjord i historiskt f6ljd

utifran Stensmos tolkningar (Stensmo, 1994).

Jean Jacques Rousseau 1712-1778 hade en natur- och ménniskouppfattning som grund. Den
innebar att mdnniskan dr en del av naturens ordning och att kunskap om denna ordning
kommer till henne genom hennes sinnen, samt att naturens processer dr ldngsamma och inte
ska paskyndas. En annan person som ocksé hade naturalistisk uppfattning var enligt Stensmo

(1994) schweizaren, Jean Piaget 1896-1980.

Att leva naturenligt var for Rousseau att ldmna det konstlade stadslivet och atergd till
ménniskans ursprungliga enklare livsformer (Stensmo, 1994). Han f{Oresprakade ocksé
kénslan over fornuftet, vilket var det som ledde till att han karaktiriserades som romantiker.
Rousseau vill skilja det konstlade frén det genuina. Barnet foljer en naturlig &ldersbunden
utvecklingsgang som inte kan paskyndas av pedagogiska processer enligt Stensmos tolkning
av Rousseau. Barnet skulle séttas i centrum och allt 1drande skulle utga fran elevens intresse
och mognadsniva, dessutom fick man inte paskynda processen utan barnet skulle tillitas att

vara ett barn ldnge.

Piaget borjade sin vetenskapliga bana som biolog (Stensmo, 1994). Han forde med sig
begreppen adaptation, jaimvikt, och assimilation och ackommodation frin biologin. Piaget
utgér fran att det vixande barnet strivar efter att adaptera — vara i jimvikt med sin fysiska
omvérld. Barnet reglerar sitt forhallande till omvidrlden genom intellektuella handlingar.
Handlingar som kan ha olika karaktirer; assimilation och ackommodation. Assimilation
innebdr att barnet i en ny situation handlar pa samma sétt som tidigare i liknande situationer,
barnet ldr sig mer av samma sak. Ackommodation innebér att barnet i en ny situation handlar
pa ett nytt sdtt i forhdllande till tidigare. Det gamla handlingssattet dr inte tillfredstdllande for
att uppnd jaimvikt i den nya situationen. Processen &dr ldngsam och fOljer ett naturgivet
héndelseforlopp. Processen dr kognitiv och utvecklingsfaserna kommer i ett hindelseforlopp

genom en tankeméssig representation (Stensmo, 1994).

John Dewey 1859-1952 vill strdva mot en miljo dir individen far utlopp for sina estetiska
intressen, sin nyfikenhet samt sitt sociala behov (Stensmo, 1994). Det ér viktigt att hitta fram
till en studerandes inre motivation och Onskan att prestera. Ménniskans uppfattning om

situationer dr viktig oberoende av uppfattningarna om vetenskapssamhillet anses var rétt eller
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fel. Att kunna &r att forstd och att forstd ar att fatta meningen med négot. Mening ér en idé, ett
tolkningsverktyg som for tdnkande fran forvirring till forstaelse. Enligt Dewey dr ménniskans
vixling mellan att uppfatta direkt en forstaelse av nagot ként - och att begripa forstielse av

nagot dnnu inte kdnt— "Learning by doing” (Stensmo, 1994, sidan 185).

Lev Vygotskij var en ung rysk psykolog som levde i1 bdrjan av 1900-talet (Stensmo, 1994).
Han var utbildad lingvist och studerade sprakets genes och historia. Studier visade att det
vixande barnet utvecklas genom spréket till ett medvetande om sig sjilv och dirigenom
mdjligheter att erdvra och styra sina egna funktioner. Hans kunskapssyn gick ut pa att
kunskapen kommer fran handlingar eller verksamheter. Vygotskij menade att ldrarens uppgift
var att hjdlpa eleven att anvinda sina verktyg/ord och symboler sa att undervisningen gynnade
elevens framtid. Skolans undervisning syftar till att elevernas vardagsbegrepp skall omvandlas
till vetenskapliga begrepp. Kunskaperna skulle alltsd vara tillimpbara i framtida situationer.
Ténkandet dr en form av handling och handlingen skulle ge ndring till tinkandet. Han menade
att barn som har svért att 16sa problem pa egen hand lyckas béttre om det finns en vuxen i
ndrheten som hjélper till. Genom att végleda eleverna genom kortare utvecklingsforlopp sa
gér barnets utveckling framét. Det som barnet utfor idag i en samarbetssituation, kan det

utfora sjélvstandigt imorgon (Stensmo, 1994).

Hir f6ljer en presentation av de pedagoger och forfattare som vi valt att 14sa litteratur om. Vi
vill ndimna Gustav Helldén (1997), Klas Sandell, Johan Ohman och Leif Ostman (2003),
Margareta Svennbeck (2003), Eva Alerby (1998), Elisabeth Ohrn (2002), Eva-Stina Hultberg
och Christer Wallentin (1996) och Harriet Axelssons (1997) tankegangar. Séttet att beskriva
pedagogerna nedan skiljer sig frin var beskrivning av pedagogerna ovan. Nutidens forskare
har vi beskrivit genom deras forskningsrapporter och bocker som kinns aktuella i dagslédget.

Historiken kring pedagogerna ovan ser vi som bakgrund till dagens padgaende forskning.

Kring pedagogerna, forfattarna nedan anser vi kan man dra paralleller pa s vis att deras syn
pa miljofragor grundar sig i vikten av att skapa trygghet, nyfikenhet hos eleverna och detta
sker dven enligt efter av vad vi har tolkat d& man skapar respekt for elevens tankar. Axelsson

(1997) och Svennbeck (2003) foresprékar trygghet och lust hos eleverna i inlarningssyfte.

Helldén (1997) och Sandell m.fl. (2003) pratar om att ldra sig vetenskapliga grunder, samt

tolka omvérlden utifran sin egen utgangspunkt. Helldén (1997) sdger att eleverna forsoker att
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skaffa sig ny kunskap genom att strdva efter att forsta. Det gor eleven pd sd sitt att den lagger
ny kunskap till sin gamla. Den gamla kunskapen &r utgangspunkten for ett fortsatt larande och
en forstéelse av omvérlden. Pa liknande sétt definierade Piaget kunskapsinhdmtning med sina

begrepp assimilation och ackommodation (Stensmo, 1994).

Helldén (1994) sédger att elevernas miljokunskap har byggts upp av fragment av
vardagserfarenheter som haft den egenskapen att utbudet av kunskapen har varit sa intressant
att den assimilerats till den inre strukturen av forstaelse. Barnets mojligheter till assimilation

beror pa tidigare erfarenheter.

I Hultberg och Wallentins bok (1996) lyfts det fram att l1dsning och skrivning méste integreras
1 &mnesstudierna for att lyfta elevernas sprakliga kompetens. Hir betonas ockséd kursplanen 1
svenska som andra sprdk dir det stir att eleven ska f4 en funktionell behdrskning av sitt
forstasprak som dr 1 nivd med den som elever med svenska som modersmaél har. I samma bok
uppges att en stark forstaspraksbas har visat sig vara en stor tillgang vid andraspraksinldrning.
Detta innebér att de elever som har gatt ndgra r i skolan i sitt hemland kan ha stor fordel av
sina utbyggnadskunskaper. En sadan elev har goda fOrutséttningar att klara av malen inom
NO inom nigra ar eftersom den redan har ett forstasprék att bygga vidare pa (Hultberg och

Wallentin, 1996).

Alerbys (1998) forskningsrapport belyser att kunskap utan forstdelse inte &r nédgot att
efterstriva. Medan forstéelsen tjénar pa att utgd fran de lirande sjdlva, dédr de befinner sig.
Detta foresprakade dven Rousseau (Stensmo, 1994). Utifran detta bdde kan och boér man
gynna forstdelsen framfor méngden av kunskap. Utifrdn Arlebys forskningsrapport bor man
alltsa vara observant pa huruvida kunskapsmingd eller forstielse betonas. Alerby (1998)
menar man att den kunskapsinriktade delen blir pa bekostnad av den forstielseinriktade delen.
Man kan & andra sidan koppla det till det "naturvetenskapliga problemet” som hdvdar att barn
och unga tdnker vardagstankar istillet for att tdnka enligt den naturvetenskapliga
begreppsbildningen (att tinka vardagstankar menas att det dr dir barnet borjar sitt tinkande
och allt eftersom fOrstaelsen tar vid sa skall de naturvetenskapliga begreppen ta vid och inte

tvirs om) (Alerby, 1998).

Axelsson (1997) skriver i sin doktorsavhandling Véga ldra, om ldrare som fOridndrar

miljoundervisning. Syftet med avhandlingen var att dokumentera och analysera en
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utvecklingsprocess vilka omfattade ldrares fordndring av miljoundervisning med maélet att
eleverna ska utveckla bdde miljomedvetande och dynamiska fardigheter. Axelsson (1997)
belyser ldrarnas syn pa larande i forhallande till miljofrdgor. Lérarna var i1 borjan inriktade
mot att eleverna skulle utveckla “det ritta” beteendet. Lérarna fick dock i efterhand insikt om
vikten av att skapa trygghet hos eleverna genom att visa respekt for elevens tankar och
stallningstagande for att fordjupa ett lirande. Hér kan vi dra en parallell till Rousseau som
stiller det ldrande barnet i centrum snarare dn ldrodmnena. I Axelssons avhandling finns ett
syfte att synliggdra barn och ungdomars ténkande om miljé och att tolka inneboérden i deras
tankar (Axelsson, 1997). Att synliggéra barn och ungdomars ténkande liknar &ven
Alerbys(1998) forklaring kring kunskap eller forstaelseinriktad kunskapsméngd.

Svennbeck(2003) har ocksé liknande synpunkter som Axelsson (1997) och Rousseau
(Stensmo, 1994). Det som alla tre forfattarna/pedagogerna namner dr ndmligen att man skall
ge eleven upplevelser som ger glidje darfor att det utvecklar forundran och intresse.
Rapporterna i Svennbecks (2003)bok menar att undervisningen avsiktligt skall planera
estetiska erfarenheter i naturen i NO undervisningen. Dessa erfarenheter bor inkludera sddana
som innebér uppskattning och glidje och som ger elever en mojlighet att utveckla férundran
och nyfikenhet. Erfarenheterna har ocksa som syfte att utveckla ett personligt virdeséttande
av miljo och ddrigenom gora kunskap om naturen mer meningsfulla. Rapporterna som
Svennbeck (2003) har samlat finns sammanfattningar av intervjuer med elever dér det
framgar att vistelse 1 naturen dr nigot som eleverna vérderar hogt. Eleverna uttrycker att
vistelsen i naturen dr nddvindigt for att f4 kunskap och utveckla omsorg om naturen

(Svennbeck, 2003).

Om genusaspekten visar Svennbeck (2003) pa ett resultat frin Else-Marie Staberg i1 sin
avhandling Olika vdrldar — skilda virderingar, att det finns viktiga skillnader inom gruppen
flickor och pojkar, huvudsakligen for flickorna beroende pd familjebakgrund. Vidare i
rapporten visas pd en koppling mellan intresse eller brist pd intresse och forhallningssétt till
kunskap. Flickorna vill uppleva samband mellan den egna upplevda verkligheten och

innehallet 1 skoldmnena. De krdver mening och ménsklig anknytning (Svennbeck, 1992).

Ohrn (2002) redovisar att matematik och naturvetenskap i skolan ligger nirmare pojkarnas
arbetssitt, erfarenheter och intressen. I beskrivningen av vad flickor efterfragar har de pekat

pa intresset for sociala aspekter av naturvetenskap, t.ex. miljofrdgor. De betonar ocksé vikten
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av att inordna det som studeras i en helhetsforstaelse, dvs. didr kunskaperna inordnas i ett
sammanhang. Detta behdver inte betyda att flickor oftare &n pojkar vill se saker i1 ett
sammanhang, utan att det for pojkarna i storre utstrdckning framstdr i1 ett naturligare
sammanhang utifrdn pojkars ofta naturliga eller traditionella intresse for experiment,
konstruktion mm. Ohrn (2002) papekar ocks bristen pé forskning kring genusperspektiv eller

konsrollers betydelse.

Helldén (1994) har ett dndamalstinkande och ménniskotinkande synsitt som har vissa
paralleller med Axelssons (1997) synpunkter om att upplevelser ger glddje. Helldéns
forskning om barns tankar om ekologiska processer beréttar att om undervisningen ska kunna
hjélpa eleverna att utveckla sin frigestillning pa vdg mot en fullstindigare fOrstaelse av
omvérlden, racker det inte med att bara lata dem observera och experimentera. Eleverna tolkar
resultat med utgangspunkt fran det de redan vet. I sin strdvan att forstd, konstruerar barn
forestdllningar utifrdn personliga erfarenheter. Hir passar Piagets tankar om att barnet
konstruerar nya tankar forst dd det lagt en ny kunskap till den gamla och dérefter fordndrat det
gamla synsittet (Stensmo, 1994). Skola och forskola kan hjdlpa barnen att bygga upp en
framtidsberedskap for att kunna ta stéllning till frigor som ror jordens resurser och att forstd
att man inte kan bli kvitt materia genom att forbrinna den, spola ut den i havet eller deponera

den pa land.

Samma budskap har Sandell m.fl. (2003), ndmligen att om vi skapar mdten med naturen och
ger eleverna relationer till den, s ger det ett naturligt intresse framét for miljo. De har skrivit
en miljodidaktisk bok déir skolan som demokrati ndmns. Effekten och syftet med véra
naturmoten ar att det skapas ett miljomoraliskt forhallningssitt, t.ex. att ldra sig kunskaper om
naturen och miljon, sett ur ett vetenskapligt perspektiv. Det dr ocksé viktigt att kunna mota
naturen utan bestdmda kunskapsmal for att skapa upplevelser. Sandel m.fl. (2003) sdger
vidare att miljoutbildning ar politiskt da skolan &r den stdrsta institution i samhéllet som
staten kan kontrollera och styra. Staten kan pa detta sdtt forma morgondagens samhille
genom att det rader skolplikt i Sverige fram till arskurs 9. Om ldrandeprocessen sdger de

foljande:

“For att ldra oss naturkunskaper mdste vi fa mota naturen och detta mote innebdr att vi
skapar en relation till naturen. Dessa méten kan ske indirekt via andras berdttelser (samtal,

bocker, medier etc.) eller direkt genom att vi sjilva méter naturen. Allt ldrande om naturen
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inkluderar sdledes att vi skapar en relation till den. I detta naturmote kan vi givetvis skapa en
mdngd olika relationer till naturen — estetiska, kunskapsmdssiga, miljoetiska etc. Det dr
rimligt att anta att vi for det mesta méter naturen som hela mdnniskor, d.v.s. att vi samtidigt

skapar bdde estetiska, kunskapsmdssiga relationer till naturen” (Sandell, m.fl. 2003, s182).

Om man foljer tanketrdden som Sandell m.fl. (2003) formulerar kan man indirekt skapa
mdten med naturen genom att samtala, 14sa bocker, lyssna till berdttelser. Har kan man dra en
parallell till Vygotskij( Stensmo 1994) som Sandell m.fl. menar att med spraket som redskap
sker ldrandet genom bocker eller genom andras beréttelser. Dirigenom skulle tinkandet som

ar en form av handling ge néring till spraket.

Alerby (1998) har minga intressanta resultat i sin doktorsavhandling av elevers tinkande
kring miljo, ddr hon papekar vikten av att ldrandesituationer bor skapa tid och rum for tankar
och samtal. Det handlar om att i ldrandesituationer vara observant pa huruvida
kunskapsmdngd eller forstdelse betonas. D& man spontant kénner att det sa klart dr forstaelsen
som viger tyngre dn kunskapsmingden, s dr det likt vad Ohrn (2002) sdger. Det ir liknande
tankegangar som Vygotskij och Piaget, samt Rousseau som vill sétta individen i centrum

(Stensmo 1994).

Vad betyder ordet miljo?

Det dr ldtt hdnt att man inte ser skillnad mellan orden natur och milj6. Detta édr forstaeligt
eftersom orden har vildigt néra betydelse. Ordet miljo kan anvdndas d& man menar vér
omgivning, var omvérld menar Axelsson (1997). Ordet miljo har ocksa betydelsen med alla
enskilda faktorers paverkan som inverkar pd en viss vixt- eller djurart, dven ménniskan
(Arleby, 1998). Det ér viktigt att ordet milj6 anvédnds i rétt definition dd vi pratar om

miljoarbeten.

Enligt Axelsson (1997) star begreppet natur” for de naturvetenskapliga disciplinerna (t.ex.
biologi, kemi och fysik). Natur, anser hon, é&r intressant for friluftsmadnniskan,
svampplockaren, jigaren, naturdlskaren m.fl. Nar man pratar om miljo, d& &r det inte bara

naturen vi pratar om utan om ménniskans pdverkan péa den (Axelsson, 1997).
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Ordet milj6 ar ett begrepp som técker in flera omraden. Som begrepp for biologisk miljo,
miljoforstdring arbetsmiljd, omgivning for att nimna nigra (Arleby, 1998). Ohrn (2002)
knyter ordet till allt som har med miljobegreppet att gora med natur, naturvird, miljovard,

miljofororeningar osv.

Vir definition av ordet Miljo

Var definition av milj6 i denna undersdkning dr: den omgivning, med alla dess enskilda

faktorer, som inverkar pé en viss vaxt- eller djurart, daribland méanniskan.

Varfor ska man undervisa om miljo i skolan?

Varje individ dr beroende av var planet pa manga sétt. Vi behdver vatten, foda och ren luft for
att overleva. Miljoundervisningen dr numera inskriven i skollagen. Skollagen slar fast i kap 1
§2 att verksamheten i skolan skall utformas i Overensstimmelse med grundliggande
vérderingar och att var och en som arbetar inom skolan skall striva mot varje ménniskas

egenvirde och respekten for var gemensamma milj6 (Naturvardsverket, 1999/02).

I forskolans ldroplan, Lpfo 98, stdr bland annat att barnen skall tilligna sig ett varsamt
forhdllningssitt till natur och miljo och forsoka forsta sin delaktighet i naturens kretslopp
(Léroplan for forskolan 98, 2001).1 1994 ars laroplan, Lpo 94, stér att ldrare 1 sin undervisning
skall utgd frin varje enskild elevs erfarenheter och tinkande (1994 ars ldroplan, 1998). I det
25: e kapitlet 1 Agenda 21 (2005), som handlar om barns och ungdomars roll fér miljon,

betonas ocksé vikten av att tillvarata de ungas unika perspektiv.

P& FN: s Riokonferensen om miljé och utveckling kom man fram till ett handlingsprogram,
Agenda 21", som ger riktlinjer for nationellt och internationellt handlande in i nista sekel, det
21: a arhundradet. For att nd en positiv utveckling maste samspelet mellan allménhet,
politiker, niringsliv och organisationer utvecklas. Detta &r ett mycket starkt krav frdn Agenda

21. Miljofragor tas nu mera inte bara upp dé t.ex. nya fabriker ska byggas och diskussioner

' Malet med Agenda 21 (2005) 4r att uppna en héllbar utveckling pa jorden. Detta arbete maste vara langsiktigt
vilket dven namnet skvallrar om, agenda star for atgérdslista och 21 for nédsta drhundrade (det 21: a).
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om var filter ska sittas in eller som forr ndr provbombningar skedde. Varje minniska pé

jorden har ansvar eftersom vi alla ingér i det naturliga kretsloppet.

Enligt Robert (1994) beror miljoforstoringen pé dvergripande systemfel i samhéllets hantering
av materia. Han tycker att ndringslivet dr samhéllets ekonomiska motor. Om kurséndringen
ska ske da anser Robert (1994) att ett maste dr att samtliga individer méste vara medvetna om
vad kretsloppet dr. Varje anstédlld i kommunen maste f4 en omsorgsfull miljoutbildning. Den
skall formedla systemtdnkande och innefatta savél grundlidggande ekologiska kunskaper i ett
globalt perspektiv, som trdning 1 kretsloppstinkande inom den egna verksamheten.
Kommunen skall genom seminarieverksamhet och annan kunskapsféormedlande verksamhet

sprida engagemanget till skolor, allménhet och nédringsliv (Robért, 1994).

Axelsson (1997) papekar att skolan maste dndra sitt sitt att undervisa och att ldrarna maste
vdga ldra och kunna forandra sin miljoundervisning. Man méste som ldrare vara lyhord for
sina elever eftersom de i dag och i framtiden kommer att komma till skolan med séddan
kunskap som inte ldrarna besitter. Lirarens roll kommer i framtiden att vara att handleda
elever till fortsatt ldrande i situationer som kommer att innebdra ett nytt forhallningssétt dér
bade ldrare och elev konstruerar kunskap i samspel till varandra. Axelsson (1997) ndmner
ocksa att internationella miljodokument har sedan borjan av 1970-talet patalat skolans och

lararnas roll for en 1dngsiktig miljo utveckling av samhéllet i forhéllande till naturresurserna.

Pé den forsta FN-miljokonferensen i Stockholm 1972 och vid varje rapport frdn FN har man
fort fram budskapet att utbildning ska bidra till att utveckla engagemang och medvetenhet om
miljofrdgor. 1 rapporter som UNESCO och CSD kommit med under 1995 ndmns
forskningskontakter med skolor (UNESCO, 1995). I det nya Agenda 21 (2005) stér att
“utbildning dr avgorande for att frimja en héllbar utveckling och forbéttra ménniskors
formaga att 16sa miljo- och utvecklingsproblem” (kap 36.3). Utifran detta kan man dra

slutsatsen att miljotdnkande och miljéundervisning ar viktigt.

Natur och miljéundervisning i skolan skall skapa intresse hos barn och ungdom for natur och
miljo samt livsstilsfragor i ovrigt. En lokalt forankrad verksamhet krdvs om arbetet med att
fora in den ekologiska dimensionen i samhillsbygget skall lyckas. Positiva upplevelser i
naturen dr grunden for att forklara och forstd miljofragor. Méinga kommuner anvénder

naturskolan for att sprida kunskap om naturen och kretsloppsténkande.
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Naturskolor

Ett sdtt att stodja undervisningen i grundskolan &r att anvénda sig av Naturskolorna som finns
att tillgd 1 manga av kommunerna (Naturskolan i Lunds hemsida, 2005). For 20 ar sen sa
startades den fOrsta naturskolan i Sverige i Skéralid pd Soderdsen i1 Skane. 1 18 ar har

naturskolan funnits 1 Lund.

Naturskolans dvergripande mal ér att:
*  Skolutveckling inom omrddet naturvetenskap och hdllbar utveckling (Agenda 21) ska
stodjas och stimuleras.
*  Naturskolan utgér en resurs i undervisning for bdde elever och personal i forskola,

grundskola och gymnasieskola. (Naturskolan i Lunds hemsida, 2005).

Naturskolor ér inte en reglerad verksamhet men finns i minga kommuner.(Naturskolors
hemsida,2005). Det finns ett sjuttiotal naturskolor i landet vars ide kan sammanfattas i "Att
lara in ute”. Naturskole -foreningen ér ett ndtverk for alla som arbetar med naturskolorna.
Barn och elever kan komma pé studiebesok hos naturskolorna som inte dr ett hus utan ett
arbetssitt. Naturskolan ger aktiva elever och bedriver en uppskattad och viktig verksamhet
som kan utgdra ett stod i skolornas arbete for en hallbar samhéllsutveckling. Naturskolorna

bedriver ocksd kompetensutveckling av larare.(URL http://www.naturskola.se/webbNs.htm)

Hall Sverige rent

Vara attityder till miljofrdgor och vért engagemang styr vért handlande i1 vardagen (Hall
Sverige rent, 2005) anser stiftelse Hall Sverige Rent som arbetar med dessa fragor. Stiftelsen
organiserar miljoutbildningar. De menar vidare att det inte bara dr den nyskaffade kunskapen
som styr dven om det dr bra att skaffa sig kunskap. Det dr i forsta hand beteendet eller

attityden som styr.

Hall Sverige Rents miljoutbildningar fokuserar pa tre omraden:

« Kunskap
. Attityd
« Beteende
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Mainniskan tar 1 forsta hand till sig kunskap som stirker den egna uppfattningen (Sandell
m.f1.2003). Andra fakta filtreras bort och leder inte till ett fordndrat beteende. Detta far forstas
konsekvenser for hur man agerar i miljofragor. En viktig anledning till att undervisa om miljo
ar véara styrdokument som t.ex. skollagen (Sandell m.fl. 2003). Genom styrdokument har t.ex.
skolan som institution en avgoérande roll hur morgondagens vuxna kommer att kunna formas i

miljomedvetenhet (Sandell m.fl. 2003).

Styrdokument

I ldroplanen Lpo-94 (1994 érs ldroplan 1998) anges att skolans uppgift &r att frimja ldrande
dér individen stimuleras att inhdmta kunskaper. Visentliga delar i det aktiva larandet &r
skapande arbete och lek. Skolan har 1 uppdrag att 6verfora grundliggande virden och frimja
elevernas ldrande for att ddrigenom forbereda dem for att leva och verka i samhéllet. I all
undervisning dr det angelédget att anldgga vissa overgripande perspektiv. Genom ett historiskt
perspektiv kan eleverna utveckla en beredskap infor framtiden och utveckla sin forméga till
dynamiskt tinkande. Genom ett miljoperspektiv far eleverna mojlighet att bade ta ansvar for
den miljo de sjédlva direkt kan paverka och att skaffa sig ett personligt forhallningssétt till
overgripande och globala miljofrdgor. Undervisningen skall bevisa hur samhéllets funktioner
och vart sitt att leva och arbeta kan anpassas for att skapa hallbar utveckling. Skolans uppdrag
att frimja larande forutsitter en aktiv diskussion om kunskapsbegrepp, om vad som &r viktig

kunskap idag och i framtiden och om hur kunskapsutveckling sker.

Under rubriken ”MAl att strdva mot” 1 ”Skolverkets kursplaner och betygskriterier (2000)”
anges inriktningen i skolans arbete. De anger dédrmed en onskad kvalitetsutveckling i skolan.
Under rubriken "MA4l att uppnd” uttrycks vad eleverna minst skall ha uppnétt nir de lamnar
skolan. Det dr skolans och skolhuvudmannens ansvar att eleverna ges mojligheter att uppna

dessa mal.

Mal att strdva mot
* utveckla nyfikenhet och lust att ldra

* utvecklar sitt eget sditt att ldra
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utvecklar tillit till sin egen formdga
ldra sig att utforska, ldra och arbeta bade sjdilvstindigt och tillsammans med andra.

Lpo-94 (1994 ars liroplan, 1998).

Mal att uppna

kdnna till forutsdttningarna for en god miljo och forstd grundldggande ekologiska
sammanhang.
kdnna till och forstd grundldiggande begrepp och sammanhang inom det

naturvetenskapliga omrddet Lpo-94 (1994 drs ldroplan, 1998).

Kursplan naturorienterade imnen

Naturvetenskapen har vuxit fram ur ménniskans behov av att finna svar pa de frdgor som ror

den egna existensen, livet och i livsformerna, platsen 1 naturen och universum(Kursplaner och

betygskriterier. Naturvetenskapen stimulerar ménniskors fascination for nyfikenhet pad naturen

och gor den begriplig. Studier i naturvetenskap tillfredstéller lusten att utforska naturen och

ger utrymme for upptdckandets gléddje. I de naturorienterade dmnena aterfinns tre aspekter,

nidmligen kunskap om natur och ménniska, kunskap om naturvetenskaplig verksamhet samt

forméga att anvinda sig av dessa kunskaper for att ta stdllning i virdefragor, exempelvis

miljo- och hélsofrdgor.

Mal som eleven skall ha uppnatt i slutet av det femte skolaret

ha kunskap om resurshushdllning i vardagslivet och om praktiska datgdrder som syftar
till resursbevarande,

ha inblick i hur en argumentation i vardagsknutna miljo- och hdlsofrdgor kan byggas
upp med hjdilp av personliga erfarenheter och naturvetenskapliga kunskaper, Lpo-94
(1994 ars ldaroplan, 1998).

Mal som eleven skall ha uppnatt i slutet av det nionde skolaret

kunna anvinda sina kunskaper om naturen, mdnniskan och hennes verksamhet som

argument for standpunkter i fragor om miljo, hélsa och samlevnad,

kunna exemplifiera hur naturvetenskapen kan anvdindas for att skapa bittre livsvillkor

men ocksd hur den kan missbrukas, Lpo-94 (1994 ars ldroplan, 1998).
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Kursplan Biologi

Biologidmnet syftar till att beskriva och forklara naturen och levande organismer ur ett
naturvetenskapligt perspektiv. Samtidigt skall utbildningen befédsta upptickandets fascination
och glddje och minniskans forundran och nyfikenhet infor det levande. Utbildningen i biologi
syftar ocksa till att gora kunskaper och erfarenheter anvéndbara for att frimja omsorgen om

och respekten for naturen och medménniskorna.

Mal att strava mot och som eleven ska ha uppnétt i slutet av det femte skolaret.
* utvecklar kunskap om biologins betydelse for mdnniskans sdtt att gestalta, bruka och
uppleva naturen,
* utvecklar omsorg om naturen och ansvar vid dess utnyttjande.
* ha inblick i genomforandet av laborationer samt dterkommande observationer i filt i
sin ndrmiljo,
*  kunna ge exempel pa livscykler hos nagra véxter och djur och deras olika stadier,

Lpo- 94 (1994 drs ldroplan, 1998).

Mal som eleven skall ha uppnatt i slutet av det nionde skolaret
*  ha kdnnedom om ndgra av jordens ekosystem och hur organismers samverkan kan
beskrivas i ekologiska termer,
* ha insikt i fotosyntes och forbrdinning samt vattnets betydelse for livet pd jorden, Lpo-
94 (1994 drs ldroplan, 1998).

Naturskolan

Vi som blivande NO - ldrare har en viktig uppgift att pa ett aktivt sitt ta ansvar for att vi
formedlar vart miljotdnkande. Darigenom hoppas vi att eleverna ska bli miljdmedvetna s att
de forhoppningsvis agerar utifran ett miljomedvetet tankesétt. Man har stora mojligheter att
forsoka arbeta for Gron Flagg” ute i skolorna och for att ens skola skall bli mer miljomedveten

eller {4 en tydligare miljoprofil. Vi har kontaktat Naturskolan i Lund for att fa tips och hjilp

* Gron Flagg ér den svenska grenen av Eco-Schools, som leds av Foundation for Environmental Education
(FEE). I Sverige omfattar miljocertifieringen personal, barn och ungdomar inom forskola, grundskola och
gymnasieskola. Gron Flagg ar ett bra sétt att arbeta med miljofrdgor och strukturera miljdarbetet. Skolan eller
forskolan som ansluter sig till Gron Flagg bestdmmer sig for fem konkreta miljomél som de aktivt vill arbeta
med. Det maste dven finnas ett miljordd med personal- och elevrepresentanter. Naturskolor hemsidor (2005)
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med hur man arbetar fram en tydligare miljoprofil i skolorna och vilka skolor som é&r

“miljomarkta”.

Gun Jacobsson (2005) pd Naturskolan i Lund sdger att det varierar nédr det géller
miljdmedvetenheten hos barn. De flesta dr dock mycket medvetna om vad som dr skridp och
hur man ska hantera detta. Viktigt att tinka pa &r att barn behdver hopp for framtiden.
Jacobsson (2005) poédngterar att barn dr vil medvetna om t ex hur mycket vuxna anvinder bil.
Ibland kan de nidstan vara inne pa att springa avgasrdren for att inte vuxna ska kdra sd mycket
bil och inte sléppa ut s& mycket gift. I nésta andetag ar de helt oforstaende till att de sjédlva

skulle behova cykla till t.ex. fotbollstraningen.

Den storsta miljomedvetenheten, sdger Jacobsson (2005), borde egentligen skapas hemma.
Naturligtvis beror det pa var du kommer ifrdn och vad for slags hem du har. Aven skolan har
dock ett stort ansvar att medvetandegdra och entusiasmera eleverna pa ett positiv sitt, t.ex.

genom att ha sopsortering i skolorna.

Sprak, miljoforestillningar och ekologisk forstaelse

Mainniskor har olika former av ekologisk forstéelse. Helldén (1994) menar att ett gemensamt
problem for alla elever dr att forstd materiens natur och transformationer samt dess vig genom

organismvirlden. Det &r vanligen elevernas beskrivningar av detta som skiljer dem 4.

Vygotskij forespridkade att barnet utvecklade vetenskapliga begrepp genom att anvénda sitt
sprak i1 vardagen, dd barnet genom handlingar fick upplevelser genom spraket (Stensmo,
1994). Detta skedde enligt Vygotskij dd eleverna blev vigledda i att Idsa problem tillsammans
med en vuxen. Utvecklingen skedde alltsd da eleven arbetade i en samarbetssituation
tillsammans med en vuxen. Att utveckla vetenskapliga begrepp ér vad man gor t.ex. da man

utvecklar storre kunskap om miljo - en storre miljdomedvetenhet har dé skapats.

Piaget sdger att spraket som varken dr medfott eller inldrt uppstar som ett resultat av barnets
verksamhet och kognitiva utveckling (Stensmo, 1994). Hir skiljer sig Piaget frdn Vygotskij
pa sa sdtt att da Piaget sdger att spraket dr en kognitiv utvecklingsnivé sdger Vygotskij att
spraket utvecklades genom den sociala kontakt som ménniskor skapar (Stensmo, 1994).

Utifran detta sa utvecklar barnet ett gott utvecklat sprdk dd den kognitiva och den sociala
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utvecklingen gar framét och de har dd storre redskap att overhuvudtaget tillagna sig fler

begrepp dven vetenskapliga.

Sprikets betydelse

Sammanfattningsvis kan sdgas att enligt Piaget och Vygotskij sa &r elevernas forestéllningar
ett resultat av deras stridvan att forstd och beskriva omvirlden(Stensmo,1994).
Forestéllningarna har byggts upp av fragment av vardags erfarenheter som haft den
egenskapen att de varit sa utmanande att de assimilerats till de inre strukturerna av kunskap.
Barnets mojligheter till assimilation beror pa tidigare erfarenheter, ndgot som leder till att
forestillningarna blir personligt fargade (Stensmo, 1994). Detta enligt Stensmos tolkning av
Vygotskij som menade att spriket utvecklades genom vardagserfarenheter och Piaget som
menar att erfarenheten dr en grund for barnet att ga vidare utifrdn d& de tillfor nytt eller

assimilerar nya upplevelser till den gamla (Stensmo, 1994).

Spraket spelar stor roll bade nir det géller att forsta andras beskrivningar och da det géller att
beskriva egna forestdllningar (Stensmo, 1994). Barn tolkar de vuxnas uppfattningar av
omvirlden utifran det sprék vi anvidnder for att beskriva olika foreteelser. Detta sprak bygger
pa erfarenheter som barnet inte har. Det &r rikt pd metaforer av olika slag och uttryck med en

underforstddd mening.

Spréket dr det verktyg barnet anvinder sig av for att beskriva sina tankar och for att
kommunicera med sin omvirld(Stensmo,1994). Det frigor tinkandet och gor det mojligt att
prova detta i jimforelse med andras tinkande. Genom att visa barnen att vi intresserar oss for
och virderar deras sitt att tdnka, stimulerar vi dem att i tal och skrift berdtta mer om vad de
tanker. Spraket far pé sa sitt ocksd spela en viktig roll for kunskapsutvecklingen. Hér hanvisar
vi till Vygotskij igen som papekade att om vi intresserar oss for eleven sd stimuleras de i tal

och skrift.

I Helldéns (1997) rapport som presenterades vid forskarsymposiet om miljoundervisning i
Reykjavik 1997 stir att vi ska kunna hjilpa elever utveckla en framtidsberedskap att ta
stallning till viktiga milj6- och resursfragor. Vi méste identifiera ett antal begrepp som de kan
assimilera till i sin begreppsapparat. Barns forestillningar om fenomen i anslutningar till

dessa begrepp bor vara utgdngspunkten i undervisningen (Helldén, 1997). Kanske maste vi
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uteldmna begrepp och undervisningsinslag som endast av tradition varit viktiga inslag i
naturvetenskaplig undervisning. Istdllet far vi koncentrera véra insatser att gélla ett mindre

antal huvudbegrepp .

Enligt Hultberg och Wallentin (1996) dr det viktigt att virna om elevers forstasprak for att de
ska ha mojlighet att fA en bra begreppsuppfattning. Att ha ett fullgott forstasprdk &ar en
forutséttning for att kunna vidareutvecklas i ytterligare ett sprdk som kraver forstdelse av
facktermer. Om eleven inte har ett fullgott forstasprék kommer den att ha svarigheter att forstd

begrepp dven i ett andrasprak.

Barnets eget lirande

En annan viktig resurs som skulle kunna utnyttjas mycket mer &r att lata barn reflektera over
sitt eget ldrande for att stodja dem i deras strdvan att ldra sig att lara. Helldén (1997) har funnit
att barn 1 regel dr mycket intresserade av sitt eget ldrande. Varje barns begreppsutveckling har
sin egen historia. Denna kan anvindas som en resurs av den ldrande sjdlv men ocksa av den
som undervisar. Barnets metakognitiva kapacitet dr en resurs i undervisningen som vi ofta
inte utnyttjar 1 tillrdcklig utstrackning. “Det dr av storsta vikt att skolans undervisning
utformas sd att elever far hjdlp att utveckla sitt kunnande om materiens kretslopp. Samtidigt
som de utvidgar sitt kunnande, stimulerar detta till kritiskt tinkande och mojliggor ett

sjdlvstindigt stéillningstagande” (Helldén, 1997, s19).
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Metod

Vi dr medvetna om att vid modten och samtal med barn, ges inblick i hur barn ténker
(Doverborg m.fl. 1985). I boken Att forstd barns tankar som Doverborg m.fl. har skrivit
beskrivs hur man genom samtal och intervjuer med barn kan forsoka forstd barns
tankegangar. Forfattarna ger inspiration till intervjuer med barn och en bild av hur de ténker.
Vi har bl.a. déarfor valt att anvdnda oss av den kvalitativa intervjun, som innebédr att vi
intervjuar varje barn och i detta fallet enskilt. Den kvalitativa intervjun ger flexibilitet och
stora mojligheter att folja upp den inledande frdgan. Det hénder att barn ger ovintade och
annorlunda svar och det kan da bli nddvindigt att be barnet forklara ytterligare. En annan
fordel &r att barnet har mojlighet att friga. Vid intervjun har man mojlighet att visa konkreta
foremal for att fortydliga fragestéllningen, t.ex. vid intervjuer med barn/elever med annat
modersmél. Med anledning av detta foresprakar Piaget (Stensmo, 1994) och Helldén (1994)

kvalitativ intervju.
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Genomforande

Tidsplan

Undersokningen genomfordes i fyra olika samhéillen och skolor i Sverige, i Skadne och
Blekinge under varterminen 2005. Under vecka 2 skissade vi pa fragor som efter hand fick
formuleras om for att passa till de elevintervjuer vi valde att géra. P4 mandagen i vecka 9
lamnade vi dérefter ut en skriftlig forfrigan till elever, ldrare och fordldrar om intresse och
tillatelse att intervjua deras barn. D4 vi fatt in samtliga svar pd fredagen i vecka 9 (eller fran
de elever som “valde” att delta), drog vi fyra lappar ur varje bunt, sa att vi slumpvis valde ut
fyra stycken elever i varje klass. Vi intervjuade totalt 56 stycken elever. Eftersom vi
intervjuade eleven enskilt s& valde vi ocksa olika skolor for intervjuerna. Det innebar att det
blev “dubbletter” ur vissa arskurser. Utfallet blev alltsd s att da vi sammanstéllde svaren fran
frdgorna sé kunde vi ha dubbla svar av vissa arskurser. D& detta kom till slumpvis (beroende
pa tillgang till elever), s& beddmde vi att det inte skulle ha ndgon betydelse for vinklingen av
resultatet. Vi anvédnde oss dérfor av alla intervjusvar som vi fétt in for att {4 ett storre utbud pa

det vi skulle sammanstélla. Intervjuerna 16pte sedan under fem veckor.

Faktainsamling

Vid intervjuerna satt vi var och en enskilt med eleverna i ett samtal som bandades i ca 15 min-
25 min.

Intervjuerna utgick fran vara fasta intervjufragor som vi valt, se sidan 27. De fasta fridgorna
fylldes pa med foljdfrdgor eftersom det &r ett bra sétt att komma vidare med om eleven inte
forstatt fragan. Pa detta sdtt fick vi ocksd storre mojlighet att forsoka “forsta” hur eleven

tankte och resonerade. Utifran dessa frageformuleringar skrev vi intervjufragor till eleverna.

Frageformuleringar

* Vilka eventuella skillnader finns det mellan pojkars och flickors miljomedvetenhet?

* Vad har eleverna i grundskolan for attityder gentemot miljon och hur &r dessa attityder
knutna till handling, har det med &ldern att géra?

* Var upplever eleven att de lart sig det de kan om milj6 samt har spraket nagon

betydelse?
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Forsokspersoner

Tva flickor och tvd pojkar ur &rskurserna 1-9 intervjuades. I svaren finns elever
representerade frin innerstad, smastad samt mindre samhélle pad landsbygd. Vi har intervjuat
elever 1 alla arskurserna fran arskurs ett till klass nio. Undersokningen bygger pa intervjuer
frdn 56 barn, (en del arskurser dubbla uppsittningar for att fi ett storre underlag for var

undersokning).

Intervjufragor

Vi har stillt foljande frigor till eleverna.

Vad ténker du pd nér jag siger ordet miljo?
Niér pratade ni om milj6 i skolan (och hur)?

Vad kénner du till som &r miljovianligt?

W bdb =

Var slinger ni fruktrester i klassrummet? Hur goér ni hemma? D& du &r med
kompisarna?

5. Var sldnger ni papper i klassrummet? Hur gér ni hemma? D& du dr med kompisarna?
Varfor sldnger ni papper pa ett speciellt stélle?

Vet du vad som hinder med ett 16v efter ett ar?

Vet du vad som hinder om ett ar med en platburk?

Har ni kompost hér pa skolan? Hemma? Vad &r en kompost?

A S

Vart tar soporna viagen?

Bearbetning och analys

Sedan vi avslutat intervjuerna samlade vi in alla svar vi fétt for att tillsammans ga igenom de
svar vi samlat in. Utifran vara intervjusvar analyserades de olika kategorierna fram. D4 vi
analyserade varje elevs svar forsokte vi ocksd finna elevens resonemang - vi forsokte finna
traden 1 tankegdngarna. Som underlag for véra tolkningar har vi list boken: Att forstd barns
tankar, av Doverborg m.fl. (1985). De beskriver att: Det vi vet om barn det har vi ldrt oss av
barn. Genom olika relationen till barn kan man uppfatta samma situation péd helt olika sitt.
Vart sitt att tolka har varit att genom fo6ljdfragor forsoka tolka barnens tankegangar. Darefter
jdmfordes alla intervjusvar for att finna olikheter och likheter. Analysen var inte den

slutgiltiga delen pa undersdkningen utan aterkom med jamna mellanrum eller skedde
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samtidigt med faktainsamlingen. Analysen slutade da faktainsamlingen inte gav upphov till
nya insikter. Fakta som vi fick in sorterades efter de fem frageformuleringar som ligger till
grund for undersokningens syfte. Var undran var som sagt intresset att ta reda pa om det finns
skillnader = mellan  flickors och  pojkars  miljdmedvetenhet. Om  barns
boendeform/hemforhéllanden och aldern har ndgon betydelse. Var anser eleverna att deras

miljokunskap inhdmtas. Samt om bra sprakkunskaper har nadgon betydelse for eleverna.
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Resultat

Vi har delat upp undersokningen i foljande omréden (frdgan 2 och 4 &r knutna till attityder
och beteende) Vi har sorterat svaren fran forsta frigan till de svar som vi ansett hort hemma
dédr. Sedan foljer frdga nummer tvd och de resultat vi knutit till den fragan o.s.v. En liten

analys kommer dessutom efter varje omréde.

Genusaspekten
Hemforhéllande
Alderns betydelse for miljdmedvetenheten

Var anser eleven att miljokunskap inhdmtas

A o e

Sprékmedvetenhet och elever som har ett annat modersmal dn svenska

1. Genusaspekten

Exempel pa svar fran elever om frdgan nummer 1 vad de tdnker pa nér vi sidger ordet miljo?

Svarade de foljande:

Flicka fyran: ... att det ska vara frid.”
Flicka i femman, "...trdd och sant.”

Pojke i femman, ”...avgaser och sant.”

1 ’

Pojke i tvaan, ”...traddrivna bilar.’
I svaren séger flickorna ofta att man ska vara rddd om miljon och att det ska vara lugnt och
fridfullt. Pojkarna ndmner i sin tur ofta koldioxidutsldpp, “trdddrivna” bilar och att det finns

regler att folja ndr man vistas i naturen.

Flicka i sjuan svarar att naturen, skog, atervinning, allt som finns runtomkring en &r saker hon
tanker pd nir man séger ordet "miljo”.

En annan Flicka i sjuan beskrev miljo s& hir: "Jag tdinker pa tva olika saker”. Det dr bade
naturen och skogen. Jag tdnker ocksa pa hur man sldnger och sorterar sina sopor for att vara
rddd om miljon.”

Pojkarna i samma klass svarar att de ofta tdnker pd en speciell plats. De tinker pa det som

finns runtomkring.
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Fyra av pojkarna pratar om skog, regnskogen, trdd och buskar.

Tva pojkar pratar om délig miljo och arbets- och skolmiljo.

En av pojkarna beskriver miljo pa foljande sétt: Pd vissa stdllen dr det fint och andra stdllen
dr skitiga. Jag tinker pd Sagan om ringen, ddr Hoberna bor. Det dr grdstdckta kullar och det
dr jdtte fint ddr. Tdnker speciellt pa ndr man sitter i en skog och trdden vixer ganska glest.

Jag skulle kunna bo sa.”

Analys

Hir svarar flickorna att de ténker pa bade sopsortering och att man skall vara ridd om miljon.
Pojkarna pratar om olika sorters miljo i naturen, samt om att t.ex. arbets- och skolmiljo kan
vara dalig. En pojke svarar mer kénslomissigt om ndgon slags vision om hur han vill ha det.
Enligt Ohrns beskrivning av Staberg si konstaterade hon i sin avhandling hur flickor
tilldelades och tog péd sig uppgiften att hélla samman lektioner. Lérare placerade dem t.ex.
med pojkar som behdvde lugnas”. De sdg sig sjdlva som kloka och mer ansvarsfulla én
pojkarna. I avhandlingen skriver Staberg att hogstadiedrens flickor 16jliggjordes, tystades,
osynliggjordes eller undervisades av pojkarna. I arbetet dras slutsatsen att flickornas fostran
blev till stérre ansvar och arbete hos flickorna dd pojkarna hade en mer lekfull tdvlande
instéllning (Orn, 2002). I denna framstillning sd kan man dra paralleller till det som Gun
Jacobsson pd Naturskolan i Lund talar om d& hon ndmner manligt och kvinnligt. Flickorna tar

hand om, pojkarna &r intresserade av andra saker.

2. Hemforhallande

Hir har eleverna svarat olika beroende pd var barnen bor. Mer medvetenhet och fler
mdjligheter att skapa miljomedvetenhet gynnar forstds miljotdnkandet. Hér delar vi in de
intervjuade eleverna i tvd grupper. En grupp som bor i villor och radhus i mindre orter eller i
ytterkanter av sma stidder (idylliskt) = grupp I. Den andra gruppen som bor i ligenhet och
mera innerstadsboende = grupp II. (Vi vill poéngtera att detta &r vad vi fatt in pd just var
undersokning, vi d&r medvetna om att det kan vara olika i1 olika familjer beroende pa fler

orsaker).

Exempel pa svar fran elever i grupp I:

Flicka i fyran om kompost:
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”...maskarna i den gor allt till jord. Vi har maskar frdan Italien som dter allt i var

godselstack”(elev fran skola pa landet).

Flicka i fyran om kompost 1 grupp I1.
“Ja, vi har haft det pa balkongen men det blev for trangt. Vi glomde bort att skota den. Och

maskarna maste ju fa mat”,(elev fran smastad).

Pojke i trean om sopsortering i grupp L.
7. .vi har en ldda med dtta fack utanfor vdrt hus ddr vi sorterar vdara sopor. De festa pd

Annehem har det sa...”, (elev fran smastad).

Pojke i dttan om sopsortering i grupp II.

“Hemma slinger jag dppelskrutten i papperskorgen men i skolan slinger jag den var jag har
lust”, (elev fran innerstad).

Flicka i sjuan om kompost 1 grupp I1.

“Jag har hort att det blir jord av det man slinger i en kompost , jag har inte sjdlv sett

ndgon”,(elev fran innerstad).

Om fragan vad eleverna gor med sina dppelskrutt nér de dr hemma, i klassrummet eller ute 1
naturen, svarar de flesta pd liknande sitt — att de sldnger dppelskrutten i en papperskorg som
sorteras som komposterbart eller i vanliga papperskorgen. Tre av intervjuerna gav annorlunda
svar att de sldnger det pd bordet och da fir mamman eller ”syrran” komma och plocka upp

det. Dessa betonade ocksé att detta inte dr deras uppgift.

Pa frdgan om kompost och sopsortering gavs foljande svar att néstan hélften av eleverna fran
klass 1 —3 inte visste vad det var. De andra kénde till vad det var och kunde forklara ordet

kompost. Nér vi stillde foljdfragor fick vi bilden av att de eleverna hade det hemma.

Exempelsvar pé frdgan om kompost
“En kompost dr en sak man slinger alla sopor som kan formultna, vi har en sddan hemma”.
En annan elev sa: "Ddr slinger man sant som formultnar, det som kommer fran naturen

formultnar”.
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Analys
I de intervjuer vi gjort kan man i de flesta fall se vilka hemforhallande (boendeformer) de
kommer ifrdn. Den speglas oftast i deras kommentarer. Det verkar ha stor betydelse var

eleverna bor.

3. Alderns betydelse for miljomedvetenhet

Fraga nummer fyra och fem: Vad hinder med l6ven och platburken?

Klass ett:
“Lovet dter maskarna upp och det blir jord pldtburken ligger kvar, den forsvinner aldrig.”
”Den forsvinner aldrig.” (platburk)

Klass tva:
“Maskar dter inte pldt i sa fall skulle det vara platmaskar.”
“Det tar ldngre tid men den forsvinner efter en tid om ndgon plockar upp den, inte av sig

sjdlvt.” (platburk)

Klass tre:
“Inga insekter dter burkar i alla fall. Den kanske bldser bort en bit men den férsvinner
aldrig.”

“Forsvinner i jorden.” (16v)

Klass fyra:

” Ligger den inte kvar? Jag tror att den ligger kvar... djuren kan vil inte dta upp den? Den
mdste vdl forsvinna men jag vet inte hur...”. (platburk)

“"Maskarna tar hand om det, det suger i sig det sedan det blivit kladdigt, sedan bajsar de ut
jord.” (16v)

Klass fem:
“Det blir till jord.”
”Insekterna och maskarna dter upp det och bajsar ut jord.” (16v)

“Maskarna dter upp den och bajsar ut jord.” (platburk)
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Klass sex:
“Maskarna dter pd lovet sen bajsar maskarna ut det, och det blir jord eller sa forsvinner den
av regn och vind”.

“Platburken kan inte dtas upp sd den forsvinner inte. Den blir rostig efter ldng tid”.

Klass sju:
“Lovet blir torrt och forsvinner”.
“Inte mycket. Den kommer att bli lite tillknycklad. Det kommer att ta 20 dr tills burken

forsvinner, jag menar inte forsvinner utan kommer tillbaka till naturen”.

Klass étta:

“Det formultnar och blir till jord”. (I6v)

“Det forlorar fdrg, vet inte varfor ... Kanske nagon dter upp det”. (I6v)

“Det hdnder ingenting forutom att den rostar. En platburk formultnar inte”. (pldatburk)

“Den blir helt platt och tappar firgen”. (pldatburk)

Klass nio:

”Det formultnar och blir jord.” (I6v)

”Den rostar bara, tror jag - den ruttnar”. (platburk)
”Det rostar bara tror jag, den ruttnar.” (16v)

“En platburk tror jag skadar miljo och vixter”.

Analys

Hir kan man se att elevernas gemensamma svar dr att de gédrna ser jord som slutstation for
nedbrytning av organiskt material. Eleverna i samma klass har olika kunskaper om
nedbrytningen. Nir vi jamforde svaren med mellan- och hogstadiet var svaren

kvalitetsmissigt ganska lika.

Barnens forstéllningar utvecklas vildigt olika under aren pa lag och mellan stadiet. Man séger
att man kunnat konstatera att hos elever i hogre arskurser kéndes angreppssitt att 16sa
problem igen. Det pdminde om de forestdllningarna som beskrevs pa lagstadiet. Viss del av
kunskapen har omformats under inflytande av omvirlden. En inre stomme av svaret kan dock

finnas kvar hela tiden (Helldén, 1994).
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Piaget skiljer mellan tva slags erfarenheter, den fysiska erfarenheten av féremélet som sadant
och den logiskt — matematiska som utgdr vad man gor med foremalet. Om vi dtergér till vad
Piaget har sagt om kunskapsinhdmtning sé& lyder hans teori att ingen ny kunskap kan beféstas
om eleven inte redan har nagra inhdmtade begrepp som eleven ldrt sig. Detta kan sittas 1

samband med det resultatet som vi har kommit fram till 1 var studie.

4. Var anser eleverna att deras miljokunskap inhimtas

Eleverna anser att de inte pratar s mycket om miljo i skolan. De ndmner saker som scouter,
naturprogram pa TV, hur de sorterar soporna med sina fordldrar och pantar flaskor. Pa fragan

nér och om de har pratat om milj6 i skolan svarar de att de knappt minns eller inte vet nar

Exempel pé svar fran arskurs sju om nir de pratade om miljo senast:

Vi pratar inte om miljo i skolan forutom att vi ska hdlla miljon runt skolan ren.”
”Vi har nog inte pratat om det.”

“Vet inte... Ldnge sedan...”

"Vi har inte pratat om det.”

”Vi har inte pratat om miljo i skolan.”

"Nej...”

"Ndr vi har samling i aulan med rektorn sdger hon att vi inte ska skrdpa ner och varfor man
inte ska skrdpa ner.”

"Minns inte.”

“Vet inte, i borjan av sexan i slutet av femman eller ndgonting sadant. Kommer knappast ihag
det. Om att man inte ska slinga burkar i naturen. Metallen dr ldngt nere i bergen och naturen

mdr inte bra om saker och ting inte sitter pd sin plats.’

“Jag vet inte, kommer inte ihdag.”

i3 ’

ag tror inte att vi har pratat om miljo i skolan.’
Exempel frén elever i trean:

"Vi har pratat om miljé, fast jag vet inte exakt ndr det var, men det var i trean”.

Vad pratade ni om da?
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“Om trdd, vi gick runt hdr pa backarna, det var en sdan person som var hdr och gick runt med
oss”.

Var har du ldrt dig det du kan om milj6?

“Var slojdldrare ldrde oss i skolan forra dret, det om inlandsisen”.

Har ni pratat om miljo i skolan?

“Ja, vi har pratat om faglar i trean och i tvaan”.

Har ni "miljépratat” i skolan?

”Vi har inte pratat om det sd mycket, lite da vi pratade om bronsdldern”.

Analys
Eleverna i klass tre visste ganska precis nir de hade pratat om milj6 i skolan. Samtliga sju
elever (efter foljdfrdgorna) att de har lart sig att man ska vara rddd om naturen och att papper

kan atervinnas. De ndmnde ocksa att de har en papperskasse som ér bara till for papper.

De flesta av eleverna i klassen sju tyckte inte att de har pratat om miljo i skolan. I fall de

minns det dr det ofta knutet till handling.

5. Spriakmedvetenhet och annat modersmal iin svenska

Innebar sprikbrister i svenska hinder for kunskapsinhdmtandet for miljomedvetenhet? Har bra
kunskaper i det sprdk eleven moter i skolan betydelse for mojligheten att skapa
miljomedvetenhet? Spréket dr det verktyg vi méinniskor anvander for att kunna kommunicera

med varandra.

Elev i klass ett.
Fraga: Hur kan man ta hand om naturen?

’

... ge lite mat till naturen, till faglarna, lite kott till radjuren...’

Elev i klass fem:
Fraga: Kan man kopa tvittmedel som ar miljovénligt?

"Vad sa du, tvittmedel? Att man ska bli renare eller?

Elev i klass 8:
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Fraga: Vad tinker du pa nir jag sdger ordet miljo?
“Ingenting”. (om jag sdger okolina-milje pa bosniska vad tinker du pa da).

“Trdd, grus, djur”.

Elev i klass nio:

Fraga: Vet du vad en kompost ar?

“Jag vet inte men tror att det dr sdant som visar oss 0st eller vist”.

Analys

Négra intervjuer gjordes sa att fragorna Oversattes, (dir vi hade sprdkkunskaper for elevens
hemsprék). Detta gjorde att nagra elever svarade pa frdgorna mera ingdende. De hade

kunskaper om miljo.
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Diskussion

Vi anser att dagens samhélle krdver en helhetssyn pa milj6 och miljoarbete dér det ligger i
allas ansvar att engagera sig i miljofragor. For att inte tdmma jordens resurser krévs att alla
tanker till och tar eget ansvar, “det lilla gor det stora”. Att skapa medvetenhet kan sé
sméningom é&ndra attityder som skapar ett nytt, mer miljohallbart beteende och battre

livsvillkor for oss alla.

Intervjuernas ldngd i var undersokning har varit ganska begrdnsad. I vissa fall lite mer
tidskrdvande eftersom vi stdllde foljdfragor for att forsoka fa storre forstielse for elevens
tankegangar. En del elever saknade kunskaper i svenska, vilket har tagit mera tid och vi har da
i vissa fall kunnat forklara och Oversétta dd vi i nagra fall varit bekant med elevernas
modersmél. Praktiska problem uppstod ibland dérfor att elever dr upptagna med mycket

strukturerade arbetspass ddr vi inte kunde ga in och avbryta (idrott, sldjd m.m.). Fem omraden
har vi genom rapporten fétt fokus pa: genusskillnader, hemforhallanden (t.ex. praktiskt

utformning), aldern (har i vér rapport inte visat sig ha ndgon betydelse), inforskaffande av

miljokunskap och sprakbrister (skapar hinder).

Genusaspekten

Det vi har kommit fram till &r att flickor oftast sétter ordet milj6 i samband med naturen. Ord
som “vara rddd om, ta hand om, fridfull, rent och fint” dyker ofta upp i intervjuerna med
flickorna. De forknippar ofta ordet med att ha det fint och stddat hemma. Pojkarna ndmner
garna ord som koldioxid, avgaser, biogas, metanol, miljovénlig bensin, besparningsatgarder

byggnationer, eldrivna bilar etc.

Svennbeck (2003) lyfter fram intressanta argument att det finns viktiga skillnader inom
gruppen flickor och pojkar. Hon betonar att huvudsakligen flickornas olikheter beror pé
familjeforhallanden. Vidare i rapporten visas en koppling mellan intresse/brist pa intresse och
forhallningssitt till kunskap. Flickorna vill uppleva ett samband mellan den egna upplevda
verkligheten och innehdllet i skolimnena. De krdver mening och ménsklig anknytning
(Svennbeck, 2003). Detta stimmer vil 6verens med Ohrns (2002) forskning att pojkar

tenderar att ha en mer experimentell och praktisk syn pa naturvetenskap dn flickor, som
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generellt efterfrdgar en social aspekt i miljoundervisningen. Vidare siger Jakobsson (2005),
att hennes erfarenhet &r att flickor och pojkar vet olika saker. ”Nér det pratas om koldioxid s
ar det oftast pojkar. Nér det handlar om att vara radd om, s ar det oftast flickor. Det dr vl det

dédr med kvinnligt och manligt som man séger inte finns, det tycker jag att jag kan se ibland.”

Hemforhallande

Att bostadens praktiska utformning har stor betydelse kan vi se 1 véra intervjuer. Till exempel
pa en liten balkong kan man vélja bort att ha kompost for att det &r for trdngt. Har omradet
man bor i kompostering och killsortering s& ansluter man sig och foljer systemet. Bor man i
villor har man mera tridgird och gronomrade omkring sig, vilket resulterar 1 att man naturligt
mdter naturen. Bor man i innerstadsomréde s& skdrmar man sig fran naturen pa sa sitt att man
inte blir lika pdmind som man blir i vardagliga naturliga méten. I var undersdkning har vi
tolkat det som att fordldrarna har en viktig roll, eftersom det dr bl.a. i hemmet som barnens
attityder och beteende formas mest. Vi har i vara resultat redovisat flera intervjuer. Vid ett par
tillfillen har vi mott elever med en nonchalant instillning i intervjusvaren, t.ex. en
hogstadieelev fran innerstaden som sade: “Hemma sldinger jag dppelskrutten i papperskorgen
men i skolan sldnger jag den var jag har lust”. Detta svar r inte relevant till var fraga eller
till elevens alder, utan vi tolkar det som ett sitt att forsoka provocera oss. Vi tror att detta ar
en attityd som beror pd en kénsla av utanforskap eller oengagemang pa grund av kunskaps-

eller intressebrist.

I manga av vara intervjuer pratar eleverna om att de dr med och hjélper till att sortera sopor,
pantar flaskor, komposterar hemma, tillsammans med mamma eller pappa. En elev berittade
att han ldr sig mest genom att se naturprogram pd TV, eller att han brukar é&ka till

naturreservat for att njuta av naturen tillsammans med forildrarna.

Svennbeck (2003) beskriver att vistelse i naturen dr nigot som eleverna vérderar hogt. Hon
beskriver diskussioner om hur mycket uppviaxtmiljon betyder for intresset. Helldén (1994)
sdger att elever tolkar ekologiska fenomen mot bakgrund av erfarenheter de gjort i det
forflutna, dérfor ar deras tolkningar ytterst personliga.

Utifran dessa tva pedagoger tolkar vi att det sker olika anknytning till milj6intresse om man
vistas mer i naturen eller inte. Bor man med mer natur runt sig dr var tolkning att upplevelsen

och intresset for naturen borde bli storre 4n annars.
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Alderns betydelse

Utifran vér studie s har vi kommit fram till att alder inte har si stor betydelse for
miljomedvetenheten. Frin barn i en etta kunde vi fi mer avancerade svar én vad vi fatt frdn en
elev 1 nian, eller atminstone kvalitetsmissigt lika ’bra” svar. Det kan bero pa vilken typ av
frdgor som man stéllt, men i den “’korta” intervju vi @nda gjort med varje elev, ca 15-25
minuter, sd har vi fatt detta resultat. Det vi kommit fram till r att elevernas forklaringar om
kretsloppet ér bristande oavsett vilket aldersgrupp det ror sig om. De saknar helhetssyn och

ser bara vissa delar. Vi tycker att svaren borde ha varit mer avancerade upp 1 klasserna.

I Helldéns (1997) rapport som vi har ldst, har det visat sig att i flera undersokningar siger
elever i 16-4rséldern att de saknar forstaelse for materiens kretslopp. Det resultatet stimmer
med vad vi fatt fram, men det intressanta &r att vi fatt kvalitetsméssigt lika bra svar frn yngre
barn. Det visar inte att kunskapen vandrar i en slags trappa, fast resultatet borde ha visat det,
enligt Piaget (Stensmo, 1994). I andra undersdkningar t.ex. i Arlebys (1998)
doktorsavhandling, kan man ldsa att elever sjilva tycker att man ska starta tidigt med
miljoundervisning. Eleverna vill att det ska vara ett naturligt inslag och att man startar sa

tidigt som mdjligt i grundskolan.

Var eleverna anser att miljokunskap inhimtas

De flesta eleverna i véra intervjuer tycker att de inte blivit miljoutbildade i skolan. I stéllet s&
ndmner de scouterna, naturprogram pd TV, kéllsortering och diskussioner med sina forédldrar.
De ser inte det som en del av biologidmnet utan svarar istéllet att de inte minns att de har
pratat om det 6verhuvudtaget. En annan elev berittar att det r genom scoutverksamhet som
hon blivit sd duktig pd miljé och natur. Detta stimmer vil med vad Alerby (1998) ndmner i
sin doktorsavhandling om ungdomars tinkande om miljé. Enligt Alerby (1998) kan man
forsta att ungdomar och barn inte anser skolan vara den plats dédr de lar sig om miljo, de
ndmner istdllet massmedians roll som formedlare av information. Skollagen 1985 i
Naturvérdsverkets rapport (1999, 02) slar fast att verksamheten i skolan ska utformas i
overensstimmelse med grundliggande demokratiska vérderingar och att var och en som
verkar inom skolan ska frdmja aktningen for varje ménniskas egenvirde och respekten for var

gemensamma miljo. Vi tror att de flesta skolor foljer skollagen, men var undersdkning visar
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att eleverna sjélva inte anser sig ha fatt den kunskap 1 skolan som vi tror att vi har formedlat.
Det dr mojligt att skolorna inte méter eleverna utifrn deras intresse och mognadsniva, som
Rousseau foresprakade, och det kan vara en anledning till att eleverna inte reflekterar over

forekomsten av miljéundervisning i skolan (Stensmo, 1994).

I intervjuerna om sortering av sopor i klassrummet &r det inte ens hélften av eleverna som har
atervinning av papper, eller som faktiskt sett det eller vet om det eller kénner till dess syfte. Vi
har ett fital intervjuer med ldrare for att ta reda pd om de tycker att deras elever &r
miljomedvetna samt om eleverna deltar i tdmning av pappersétervinningsskrép. Léraren har i
dessa intervjuer svarat att de sa klart har sortering pa atminstone papper i klassrummet. Anda
vet inte alla eleverna om det, vilket verkar konstigt men de intervjusvaren har visat oss pa hur
latt det ar att tro att “alla forstatt” eller att alla vet”. Hade eleverna varit mer aktiva vad det
géller tdmma papper och med sopsortering, vilket de enligt svaren vi fatt av ldrarna inte
verkat varit, sa tror vi att de varit mer medvetna om detta och utifran vad Dewey séger sa lar
barn genom handling — ”Learning by doing” (Stensmo, 1994). Aterigen maste vi pedagoger
paminna oss om att vara tydliga och konkreta. Om vi arbetar med ldrande for miljon sd maste
vi som lédrare forhélla oss till viktiga fragestéllningar som vérde, moral, genus, demokrati mm.
Skall larandet bli ett hdllbart ldrande maste vi engagera oss i vad det dr vi ldr ut. Till grund for
ett bra ldrande bor mina virderingar ligga till grund, vi borde alltsa se Over vara egna attityder

och vart beteende s att vart pedagogiska larande faller vél ut.

Elevernas spriak har betydelse

Om eleven har ett rikt sprék da behdrskar den innebdrden av olika begrepp. Ett brett ordforrad
speglar ett spektra av olika kunskaper. De elever som har breda sprakkunskaper tycker om
natur och ldser girna bocker som &r berikade med naturforklaringar. Ett exempel fran
intervjuerna dr eleven som beskriver att hans drom é&r att jorden skulle se ut som i boken han
har l4st. Han beskriver olika véxter, djur och méinniskor samt samspelet ddremellan. Helldén
(1994) betonar att 15-ariga elever sjdlva hédnvisade till sprdk och talesétt som viktiga for
kunskapsutvecklingen for att forsta naturvetenskapliga fenomen. Vidare anser Helldén (1994)
att vi méste identifiera en del begrepp som sedan kan assimileras, som Piaget uttrycker det, till
sin egen begreppsbildning. Vissa begrepp och undervisningsinslag som av tradition varit
viktiga i naturvetenskaplig undervisning, bor enligt Helldén (1997) mojligtvis uteslutas sé att

vi kan koncentrera oss pé ett mindre antal huvudbegrepp. Detta stimmer vil dverens med véra
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asikter, framforallt d& vi i var undersokning har sett ett tydligt samband med en sdmre
spréklig begreppsuppfattning da elever har ett andrasprak, i detta fall svenskan, som utgor ett
hinder. Ett mindre antal begrepp, men med en 6kad forstéelse for dem, borde gynna elevens

kunskapsniva i miljoundervisningen och ddrmed 6ka miljomedvetenheten.

Tre av eleverna som fick Oversdttning pd ordet miljo svarade ritt. De anvénde orden som
natur, trdd pd sitt modersmal. Utifrdn detta kan man se att de har en kunskap pé sitt
modersmal men begrinsningar i det svenska spréket vilket gor att de har svart att uttrycka sig.
Lika ménga elever kunde inte svara pd sina modersmal heller eftersom de inte visste vad vi
pratade om. Resultatet visar att variationer forekommer hir som hos andra barn, men att
forutsittningarna hojdes dé eleverna fick mojlighet att “forstd” ordet pd sitt modersmal.
Hultberg och Wallentin (1996) betonar vikten av att ldsning och skrivning integreras i
dmnesstudier for att stdrka spriket. Elever med svenska som andrasprak ska kunna behérska
sitt forstasprak i niva med de elever som har svenska som modersmal. Detta anser vi dr
véldigt viktigt att tinka pa nir man har tvasprékiga elever i sin undervisning. Det &r ltt hint
att man tar vissa saker for givet. De obegripliga svaren vi har fétt av vissa elever belyser att
deras kunskaper i1 svenska inte rdcker till for att de ska kunna se sammanhang om det vi pratar
om. Vi har upplevt att i vissa fall har eleven kunskap om miljé men den kunskapen kom inte
fram forrdn den fick fragan oversatt. Enligt Hultberg och Wallentin (1996) har det visat sig att
en stark forstasprdksbas dr en stor tillgdng vid andraspraksinldrning. Detta innebér att de
elever som har gatt ndgra &r i skolan i sitt hemland kan ha stor fordel av sina
utbyggnadskunskaper. En sddan elev har goda fOrutséttningar enligt vir bedomning att klara
mélen inom NO-dmnena inom nagra ar eftersom eleven redan har ett forstasprék att bygga

kunskaper pa.

Viéra intervjuresultat har gjort oss medvetna om att ord med nédrliggande uttal kan vilseleda
elever som &r tvdsprakiga. Hultberg och Wallentin (1996) menar att det handlar bdde om att fa
hora med nya 6ron och att producera helt nya ljud och ljudkombinationer. Inte forrdn under
intervjuerna har vi fatt klart for oss vilka foljderna kan bli, d&@ man misstolkar facksprék som
orden i dessa fall kompost/kompass, vara ridd om miljé/vara snéll mot radjuren, ge dem mat
mm. Om inte eleverna fOrstar, blir resultatet naturligtvis att eleven totalt tappar trdden. Det ar
viktigt att vi som pedagoger formedlar kunskap pd manga olika sétt for att forklara ett och
samma begrepp sd att det inte leder till okoncentration eller misstolkningar. For att varje

individ ska kénna sig delaktig och for att intresse ska skapas maéste den ha kunskaper och
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begrepp om vad det handlar om. De elever som redan har ett sprak har littare for att ta till sig
nya kunskaper och vara aktiva i till exempel miljofragor. Det dr viktigt att varje pedagog
tanker pé att nyckelord maste forklaras forst for att man ska kunna kriva ett aktivt beteende
frén eleverna, det spelar stor roll bade da det géller att forstd andras beskrivningar och da det
giller att beskriva egna fOrestdllningar. Vygotskij menar att det dr viktigt att forst lata
eleverna anvédnda vardagsbegrepp i spriket, innan de har mgjlighet att omvandla dem till
vetenskapliga termer och begrepp (Stensmo, 1994). Han anser ocksa att lararens uppgift ér att

stotta eleven sd att spréket vidareutvecklas.

Spréaket spelar stor roll bade da det géller att forstd andras beskrivningar och da det géller att
beskriva egna forestillningar. Barn tolkar den vuxnes beskrivningar av omvérlden utifran det
sprak vi anvinder for att beskriva. Detta sprak bygger pa erfarenheter som barnet har. Det
kanske inte dr s& konstigt om eleverna menar att jorden éter eller suger ner 16ven i marken
(Hellden, 1994). For oss vuxna giller det att mota barnets beskrivningar med forstéelse. Att vi
funderar 6ver barnets svar och forsoker utveckla barnets forstaelse vidare dérifrdn dir det
redan &r. Spraket dr det verktyg barnet anvinder sig av for att beskriva sina tankar och for att
kommunicera med sin omvirld. Detta frigor tdnkandet och gor det mdjligt att prova detta i
jamforelse med andras tinkande(Alerby,1998). Spraket far pa s sitt ocksa spela en viktig roll
for kunskapsutveckling. Hér kan vi som pedagoger stimulera pd manga olika sitt, bade genom

upplevelser och dirigenom formedling av kunskap.

Metoddiskussion

Vi tycker som vi ndmnt tidigare att det varit mycket intressant att anvénda kvalitativa
intervjuer av den anledningen att man fér ett direkt mote med eleven och att man d& har
mdjlighet att stélla foljdfragor till eleven. Att forsdka folja upp tankegéngen hos eleven blir
lattare om man ser individen man intervjuar samt kan fraga igen och forklarat det, som eleven
inte forstatt. Det har varit tidskrdvande med alla intervjuer, och hade vi haft mgjlighet att gora
en storre undersdkning sé kanske variationen i svaren varit annorlunda. Vi upplevde spontant
att det var sd intressant att intervjua eleverna, att vi skulle kunna téinka oss att gora det i alla
dgmnen om man hade tid, for att skapa sig en bild av var eleven befinner sig kunskapsmaéssigt
och kinslomadssigt. Det dr ett bra redskap for arbetet d& man kan arbeta vidare och mota
eleven dér just den befinner sig. Om vi skulle ha valt att skicka ut enkéter sa hade vi bara haft

ett svar svart pa vitt och inte alls haft mojlighet att titta pé alla variationer som vi nu kunnat
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gora. Diaremot sa hade vi kanske haft storre underlag, men i intervjuerna hade vi mdjlighet att
studera ansiktsuttryck och kroppssprék hos eleven, t.ex. om de uttryckt svaret med sékerhet,
gladje osv. Ansiktsuttrycken forstirkte de svar vi fick dd vi arbetade med intervjuerna. Vi
hade mojlighet att lotsa eleven fram dé det ev. uppstod oklarheter i frdgan. Ofta kan man fa en
kénsla av att eleven kan mer &n vad den har formaga att uttrycka. Sitter man dd framfor
eleven sd har man kanske storre mdjlighet att fa klarare svar pa vad eleven syftar pa eller
menar. Alerby (1998) pdpekar dock vikten av att ha sitt syfte klart for sig som intervjuare
dérfor att om man forsoker att finga en annan ménniskas tdnkande sa dr det ibland sa att man
ar ute efter ett forutbestamt ideal. Detta stéller dérfor krav pa oss som intervjuare att vi &r

objektiva i vart forhallningssétt.

Da vi stdllde foljdfragorna fanns det forstas en rddsla i "bakhuvudet” att vi styrde eleven till
véra forutbestdmda forvéntningar om vad eleven skulle svara. Det var dérfor viktigt att halla
sig s& objektiv som mojligt, vilket inte dr sa litt alla gdnger &ven om man dr medveten om det.
Kanske var det sa att vi omedvetet styrde in eleven pa rétt svar” - det dr sddant som &r svart

att avgora i efterhand.

Det hade ocksd varit intressant att ta reda pa hur de undervisande ldrarnas beteende och
attityder kring miljo péverkar de elever vi intervjuade. Skulle vi ha gjort det s& skulle det dock
ha blivit for stort material att hantera. Alla elever fick samma fragor oavsett dlder. Om man
stallt annorlunda frégor till hogstadieelever s& skulle kanske resultatet ha varit annorlunda.
Eftersom eleverna till intervjuerna valdes ut slumpvis s& kunde ocksd svaren ha blivit

annorlunda med andra elever.

We do not see things as they are,

We see things as we are./ Judiskt ordsprak
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Avslutande ord

Vi har kommit fram till att de flesta elever har en positiv attityd till miljo och &r intresserade
av miljofrdgor. De tycker att man ska vara man om naturen pd olika sitt. Fler diskussioner ger

storre intresse. De tycker om olika mdten med naturen och ser det som ndgot positivt.

Nér det géller beteende gor eleverna gidrna det som behdvs sd ldnge det inte kréver for stor
insats. Overhuvudtaget vill eleverna giirna “hjilpa till och rddda jorden”. Eleverna har svart
att se samband mellan sin egen insats och de globala miljoproblemen. Det blir ofta att miljo
ses mer som natur runtomkring. Eleverna ser inte sig sjdlva som en ldnk i den globala

utvecklingen for héllbarhet.

Undersokningen har varit intressant for oss darfor att den har gett oss en bild av hur elevernas
miljomedvetenhet ser ut samt hur elevernas attityder préglar deras beteende vad géller
miljofrdgor. Vi har fétt flera aha upplevelser da vi forstatt att vi maste vara tydligare 1 véra
pedagogiska roller och inte ta for givet att triviala saker som att ha papperssortering i sitt
klassrum &r detsamma som att eleven forstér att det ar lika med pappersatervinning. Att elever
med svenska som andrasprék fungerar bra i andra ldrandesituationer behover inte betyda att
de klarar av att folja miljoundervisningen pé grund av fackord och vetenskapliga begrepp. Har
méste vi vara observanta och tydliga i vart forhallningssétt, helst genom att ge konkreta
upplevelser. Att inte eleverna visat pd storre skillnader 1 sin miljomedvetenhet eller

miljokunskap upp 1 arskurserna tycker vi att man bor fundera vidare pa.
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Bilaga 1
Intervjufragor

Hej!

Med anledning av att jag héller pd att gora ett examensarbete om elevers
miljomedvetenhet sa undrar jag om jag har er tilldtelse att intervjua nagra elever i
klassen. Jag kommer att fraga vilka som har lust att vara med att svara pa fragor
och vi drar sedan lott om vilka som kommer att fi vara med. En bandspelare
kommer att anvindas for att enklare f& med alla kommentarer och sjdlvklart skall
elevernas svar endast anvindas anonymt och i ett undersdkningssyfte i detta

arbete.

Tack pa forhand!

Med Vinliga Hilsningar Maria Bergqvist-Persson

Backaskolan 5/4-05

Ja/Jag tilldter att vart/mitt barn far delta i undersdkningen.

Namn:

Nej, Vi/Jag avstér fran att 1ata vart barn vara med 1 undersdkningen.

Namn:
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Bilaga 2
Intervjufragor

Hej!

Med anledning av att jag héller pd att gora ett examensarbete om elevers
miljomedvetenhet sa undrar jag om jag har er tilldtelse att intervjua nagra elever i
klassen. Jag kommer att frdga vilka som har lust att vara med att svara pa fragor
och vi drar sedan lott om vilka som kommer att fi vara med. En bandspelare
kommer att anvindas for att enklare f& med alla kommentarer och sjdlvklart skall
elevernas svar endast anvindas anonymt och i ett undersdkningssyfte i detta

arbete.

Tack pa forhand!

Med Vinliga Hilsningar Gaca Radetinac

Sunnadal 5/4-05

Ja/Jag tilldter att vart/mitt barn far delta i undersdkningen.

Namn:

Nej, Vi/Jag avstér fran att 1ata vart barn vara med 1 undersdkningen.

Namn:
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